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Resumo

Neste artigo consideramos oportuno destacar a Educagéo para a Cidadania Global, na medida em que possibilita, aos alunos, a
aquisicdo de competéncias exigidas para atuarem como cidadaos globais. Apresentam-se os resultados parciais de uma investigagcao
desenvolvida em contexto internacional, cuja recolha dos dados teve lugar em 2019, fazendo parte de uma tese de doutoramento em

Educagao Global.

Dos resultados da investigagao, destacamos alguns aspetos que envolvem a interculturalidade e a cidadania global, nomeadamente no
que respeita a praticas de educagado multicultural, projetos direcionados para a diversidade linguistica e a apreciagéo de diferentes
culturas, valorizagdo da dignidade humana e consciéncia e envolvimento em questdes globais, na Escola Europeia Alfa XX, em contexto

internacional.
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1. Introducgao

Neste artigo, a cidadania num ambiente global é destacada por estar na origem das novas configuragdes
e limites de participagéo, sendo referenciada como um conceito de cidadania transnacional, pés-nacional e
até global. Num contexto mais globalizado, a cidadania suscita questdes associadas a responsabilidade mutua

e a interdependéncia.

Aceitar a responsabilidade envolve o reconhecimento consciente da responsabilidade civica e esta

associada ao "bem comum", remetendo, deste modo, para o compromisso com a comunidade, que parte de
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um ato intencional. Esta condi¢cdo remete para as questdes interculturais e para a forma como podemos e
devemos sentir responsabilidade em contextos multiplos, sendo necessaria uma atengéo constante a dialética

do "eu" e do "outro", de modo a coordenar uma acgao global e responsavel (Castiglioni & Bennett, 2018).

Sublinha-se, assim, a importancia da educagéo global, tornando-se imperativo garantir que todos os
cidadaos tenham a oportunidade de adquirir os conhecimentos e as competéncias necessarias para promover

uma cultura para o desenvolvimento inclusivo e sustentavel.

A literatura sugere que a educagéao global pretende ser transformadora relativamente as questdes globais,
construindo o conhecimento, mobilizando as competéncias, as atitudes e os valores que os alunos precisam
para contribuir para um mundo mais inclusivo, justo e pacifico. Face as exigéncias crescentes num mundo
globalizado, destaca-se a visdo humanista da educagéo global, na medida em que possibilita aos alunos a
aquisicao de competéncias exigidas para atuarem como cidaddos globais. Neste contexto, surge uma
combinagdo de competéncias globais, designadamente competéncias de comunicagdo, compreensao
intercultural, consciéncia global, preocupagdes ecologicas e questdes relacionadas com a cidadania global
(Bourn, 2014; Huber & Reynolds, 2014; Nussbaum, 2011; Rasanen, 2007; Reimers, 2020).

2. Revisao da literatura

Educaciao para a Cidadania

No sentido de promover o respeito mutuo e os valores fundamentais, a educacgéo para a cidadania assume
um papel de destaque. A este propésito, salienta-se a seguinte definicdo de educagao para a cidadania, que
se prevé ser adequada para as sociedades democraticas atuais:

A educacgéo para a cidadania é uma area disciplinar que tem por objetivo promover uma coexisténcia
harmoniosa e fomentar o desenvolvimento dos individuos e das comunidades em que vivem. Nas
sociedades democraticas, a educag¢do para a cidadania ajuda os alunos a tornarem-se cidadéaos
ativos, informados e responsaveis, capazes de assumir a responsabilidade por si préprios e pelas

suas comunidades a nivel nacional, europeu e internacional (Coster & Sigalas, 2018, p. 3).
Importa, ainda, salientar que a cidadania global

[...] envolve o contacto com lugares distantes e culturas diferentes, mas isso nunca é feito
isoladamente das nossas proprias vidas e comunidades. O objetivo é antes explorar o que nos liga
a outras pessoas, lugares e culturas, a natureza e a igualdade dessas relagbes, e como podemos

aprender com essas pessoas, lugares e culturas, bem como sobre eles (Oxfam, 2015, p. 4).

De facto, a educacéo para a cidadania envolve duas componentes: o desenvolvimento de nog¢des de
cidadania ativa e competéncia civica; a incorporagao das dimensdes culturais, econémicas, politicas e sociais,

procurando desenvolver valores nos cidaddos (UNESCO, 2015).

Verifica-se, assim, que para a implementacao e pratica de uma educacao para a cidadania é necessario

um esforgo educativo que vise preparar as criangas e 0s jovens para participar na vida da sociedade,
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promovendo o desenvolvimento de competéncias pessoais, interpessoais e sociais, e criando uma consciéncia

acerca das instituicbes e das praticas politicas (Araujo, 2008; Coster & Sigalas, 2018).
Efetivamente, a educagéo para a cidadania global visa capacitar os alunos para:

desenvolver uma compreenséo das estruturas de governagao global, direitos e responsabilidades,

questbes globais e ligagdes entre sistemas e processos globais, nacionais e locais;

reconhecer e apreciar a diferenca e as multiplas identidades, por exemplo, cultura, lingua, religiéo,
género e a nossa humanidade comum, e desenvolver competéncias para viver num mundo cada vez

mais diversificado;

desenvolver e aplicar competéncias criticas para a literacia civica, por exemplo investigagéo critica,
tecnologias de informacgao, literacia mediatica, pensamento critico, tomada de decisbes, resolugao

de problemas, negociagcdo, construgdo da paz e responsabilidade pessoal e social;

reconhecer e examinar crengas e valores e a forma como estes influenciam a tomada de decisées

politicas e sociais, as percegdes sobre a justica social e 0 empenhamento civico;

desenvolver atitudes de cuidado e empatia para com os outros e o ambiente e o respeito pela

diversidade;

desenvolver valores de equidade e justica social e competéncias para analisar criticamente as
desigualdades baseadas no género, no estatuto socioeconémico, na cultura, na religiao, na idade e

noutras questoes;

participar e contribuir para as questées globais contemporéneas a nivel local, nacional e global como

cidad&os globais informados, empenhados, responsaveis e recetivos (UNESCO, 2015, p. 16).

De maneira esquematica, Nussbaum (2011; 2014) refere trés capacidades que parecem ser fundamentais
e que devem ser cultivadas em todos os niveis de ensino. A primeira capacidade € designada "autocritica
socratica" e refere-se ao pensamento critico acerca das suas opinidées, com capacidade de questionar toda e
qualquer crenca. Nesse sentido, a democracia precisa de cidaddos que possam pensar por si mesmos. De
facto, o pensamento critico é crucial para o exercicio da cidadania, nomeadamente em sociedades que se
apresentam diferenciadas, tanto ao nivel das etnias como das religiées, tanto dentro como fora das préprias
fronteiras culturais, onde deve ser estabelecido um didlogo global. Nesta perspetiva, s6 sera possivel
estabelecer um dialogo adequado se os cidaddos souberem dialogar e deliberar em primeiro lugar. A segunda
capacidade esta associada ao cidadao democratico: a capacidade de nos vermos como membros de um
determinado grupo ou regido, mas como seres humanos que se encontram interligados, compreendendo a
historia mundial de diversos grupos culturais, compreendendo e encontrando solugdes para problemas
elementares. Uma das formas de desenvolver esta capacidade é garantir que, desde tenra idade, os alunos
estabelegcam uma relagao diferente com o mundo. Gradualmente, os alunos devem compreender os diferentes
grupos sociais e as diferentes nagdes, bem como os valores humanos compartilhados, que sao essenciais

para a compreensao e resolugéo dos problemas globais. Ao mesmo tempo, os alunos devem aprender sobre
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as principais tradigcdes, a maioria e as minorias, procurando entender como as diferengas de religido, etnia e
género estdo associadas a oportunidades de vida diferenciadas. Por ultimo, destaca-se a aprendizagem de,
pelo menos, uma lingua estrangeira, por proporcionar aos jovens uma licao essencial de humildade cultural.
Essa compreensdo do mundo podera promover uma convivéncia cultural saudavel, se for induzida pelo
pensamento critico, que se concentre, entre outras coisas, nas diferengcas e nas oportunidades. A terceira
capacidade do cidaddo, a imaginacao narrativa, esta intimamente relacionada com as duas primeiras. Esta
capacidade remete-nos para a capacidade de pensar como seria estar no lugar de outra pessoa, de ser um
leitor da histéria dessa pessoa, compreendendo as suas emogdes, desejos e vontades, através do
desenvolvimento da simpatia e da empatia. Desta forma, destaca-se o papel do ensino da literatura e das
artes, nomeadamente da musica, da arte e da danga, por serem elementos essenciais para se cultivar a

empatia de diferentes formas.

Giroux (2020) destaca o ensino superior no que respeita a promoc¢ao de valores cruciais para a
sustentabilidade das democracias, na medida em que desempenha um papel importante a nivel civico, critico
e pedagdgico, destacando que “A democracia impde exigéncias civicas aos seus cidadaos, e essas exigéncias
apontam para a necessidade de uma educacédo de base alargada, critica e que apoie os valores civicos
significativos, a participagdo na auto-governacéo e a lideranga democratica” (Giroux, 2020, p. 9). Por outro
lado, Giroux (2019) apela a uma pedagogia critica e comprometida que desenvolva nos jovens a capacidade
de ampliar e aprofundar o conhecimento, de pensar o mundo criticamente e de pensar para além dos seus
préprios interesses e bem-estar, tendo em vista o bem publico. Neste ambito, a pedagogia deve ser orientada

para praticas pedagogicas que promovam a cidadania e a democracia inclusiva.

De acordo com Franch (2020), a educacéao para a cidadania global tem propdsitos diversos, € um conceito
complexo e ambiguo que emerge de um nexo de campos discursivos interrelacionados. Em certos discursos,
destacam-se as competéncias globais direcionadas para os contextos globais, enquanto noutros, privilegia-se
uma consciéncia global cosmopolita, com uma visdo do individuo integrado numa comunidade global,
preparado para agir de acordo com o bem comum. Nesta linha, Nussbaum (2011; 2014) destaca o papel
construtivo da cidadania global relativamente aos problemas enfrentados pelo mundo, realgando o seu papel
mobilizador no desenvolvimento de competéncias de pensamento critico que permitem abordar problemas
locais e globais. Na mesma linha, Bourn (2014; 2020) entende a educacgao para a cidadania global como uma
pedagogia direcionada para a sociedade global, que, com base em valores de justi¢a social, reconhece as

desigualdades e tem um compromisso subjacente com o dialogo baseado numa perspetiva global.

3. Metodologia

Questao e objetivos

Este artigo apresenta os dados parciais de uma investigacédo, pretendendo mostrar de que forma a
educacéo global promove o desenvolvimento das competéncias globais, procurando-se ressaltar alguns

aspetos fulcrais a partir da seguinte questao de investigacao:
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Quais as percecgoes dos alunos e dos professores sobre a educagao global e o desenvolvimento

das competéncias globais numa Escola Europeia, em contexto internacional?

Tendo em conta a questédo apresentada, foram definidos os seguintes objetivos: melhorar o conhecimento
efetivo sobre a educacao global; recolher e analisar informacao sobre a influéncia das competéncias globais
no desenvolvimento da educacdo global; identificar as praticas de educagédo global junto de alunos e
professores; analisar as abordagens de educagdo multicultural, intercultural e global que s&o usadas na
escola; analisar as abordagens utilizadas para estimular a aprendizagem entre estudantes de culturas

diferentes; propor algumas vias para futuros estudos em Educagéo Global.

Técnicas de recolha de informagao

Contexto

A Escola Europeia Alfa XX foi selecionada para o desenvolvimento do estudo pela sua especificidade
curricular se enquadrar nos objetivos da investigagao e por se situar num contexto multicultural em contexto
internacional. As Escolas Europeias sao instituicdes de ensino oficial controladas pelos governos dos Estados-

Membros da Uni&o Europeia, sendo legalmente consideradas como instituigdes publicas em cada pais.

A Escola Europeia Alfa XX possui trés ciclos de ensino, que correspondem aos niveis maternal, primario e
secundario. Note-se que em cada nivel de ensino existem nove secc¢bes linguisticas: holandesa, inglesa,
finlandesa, francesa, alema, italiano, lituana, portuguesa e sueca.

O questionario

Neste artigo apresentamos os dados parciais do questionario apresentado aos alunos. Trata-se de um
estudo que envolve metodologias mistas, quantitativas e qualitativas. As questbes que constam no
questionario de investigagao exploram a natureza e a importancia da Educacgéo Global.

O questionario é constituido por vinte questdes, distribuidas por trés grupos; do primeiro grupo fazem parte
quatro questdes relacionados com os dados pessoais dos participantes; do segundo grupo fazem parte quinze,
que pretendem avaliar as competéncias globais; do terceiro grupo fazem parte duas questdes que se destinam
a avaliar a Educacao Global. Os resultados parciais aqui apresentados fazem parte do bloco tematico
“Competéncias globais” e correspondem a sete questdes do questionario.

Amostra

O planeamento da investigagcao contemplou a aplicacao de cento e cinquenta e quatro alunos do quarto e
quinto anos de escolaridade do ciclo primario, e alunos do primeiro ao sétimo ano do ciclo secundario, que

frequentam a secgéo portuguesa de uma Escola Europeia em contexto internacional.

Tendo em conta os limites temporais definidos para a recolha de dados, trata-se de uma amostra nao
probabilistica, ou seja, constituida de forma intencional, de forma a facilitar a acessibilidade aos participantes.

Para participar nos questionarios, os participantes foram selecionados de acordo com os seguintes critérios:
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com base em informagdes recolhidas previamente para o desenvolvimento do estudo e que tenham indiciado

alguma relevancia; com base no ano de escolaridade na escola; com base na secgéo linguistica.

A amostra do questionario totaliza as respostas de 154 alunos que frequentam a secg¢ao portuguesa de
uma Escola Europeia, em contexto internacional, sendo que o grupo dos alunos do Ensino Primario (n=36)

representa 23,4% dos participantes, enquanto os alunos do Ensino Secundario (n=118) representa 76,6%.

4. Analise e Discussdo dos Resultados

Resultados do questionario

Neste artigo damos enfase as categorias: Abertura a experiéncias interculturais; Aptidao em linguas
estrangeiras; Percecdo sobre a diversidade na escola; Praticas de educacdo multicultural na escola;

Valorizagao da dignidade humana; Consciéncia e envolvimento em questdes globais.

A Figura 1 apresenta os graficos de barras com a distribuigdo das respostas classificadas a partir da escala
ordinal de quatro categorias: “Nao tem importancia”’, “Tem alguma importancia”, “Tem importancia” e “Tem

muita importancia”.

A localidade ou cidade onde vivo.
A regido do pais onde vivo.

O continente onde vivo.

O mundo como um todo.

O meu grupo religioso.

O pais de onde a minha familia vem.

Meu grupo étnico ou cultural.

PERCENTAGEM (%) ¢ 20 40 60 80 100

m Ndo tem importdncia = Tem alguma importancia Tem importancia Tem muita importancia

Figura 1 - Abertura a experiéncias interculturais.

Relativamente a abertura a experiéncias interculturais, assinalamos que a maioria dos participantes
considera que a abertura a experiéncias interculturais contribui para o desenvolvimento das competéncias
globais. O mundo como um todo tem muita importancia para a maioria dos participantes (64,3%) e os restantes
itens também s&o valorizados pelos participantes. O pais de origem da familia, € considerado importante ou

muito importante pela maioria dos participantes (92,9%).
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A Figura 2 apresenta os graficos de barras com a distribui¢cdo das respostas classificadas a partir da escala

ordinal de quatro categorias: “Discordo totalmente”, “Discordo”, “Concordo” e “Concordo totalmente”.

Observo com cuidado as suas reagdes.
Verifico frequentemente se nos entendemos corretamente.
Oigo atentamente o que dizem.

Escolho e pronuncio as palavras com cuidado. _
Dou exemplos concretos para explicar as minhas ideias. _

Explico as coisas com muito cuidado.

Tento encontrar algo que temos em comum.

Adapto o meu idioma ao delas.
PERCENTAGEM (%) 0 20 40 60 80 100

= Discordo totalmente = Discordo “ Concordo © Concordo totalmente

Figura 2 - Percecédo sobre a diversidade na escola.

Quanto a percecgao sobre a diversidade na escola, a maioria dos participantes observa as reagbes das
pessoas cuja lingua materna é diferente da sua; a maioria dos participantes ouve atentamente as pessoas que
falam outra lingua materna diferente da sua; a maioria dos participantes escolhe pronunciar as palavras
quando falam com pessoas cuja lingua materna é diferente da sua. Verifica-se, ainda, que 83,2% dos
participantes tentam encontrar algo em comum com a pessoa de outra cultura com quem estdo a falar,

enquanto os restantes ndo o fazem.

A Figura 3 apresentada a respetiva distribuicdo das frequéncias das respostas relativamente a aptidao dos
participantes em linguas estrangeiras. As respostas foram classificadas a partir de uma escala ordinal de
quatro categorias: “Em uma lingua”, “Em duas linguas”, “Em trés linguas” e “Em mais de trés linguas”.

Em quantos idiomas consegue ler?
Em quantos idiomas consegue dizer old a outra
pessoa?

Em quantos idiomas consegue perguntar onde
estdo localizadas as casas de banho?

Em quantos idiomas consegue encomendar uma
refei¢gdo num restaurante?

Em guantos idiomas consegue conversar durante
vdrios minutos?

PERCENTAGEM (%) 0 20 40 60 80 100

Em quantos idiomas consegue expressar emogdes?

® Em uma lingua W Em duas linguas w Em trés linguas ' Em mais de trés linguas

Figura 3 - Aptiddo em linguas estrangeiras.
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Relativamente a aptidao em linguas estrangeiras verificamos que a maioria dos participantes comunicam
em trés ou mais linguas, para além da sua lingua materna. Os itens onde os participantes apresentam valores
ligeiramente mais baixos sdo: “Em quantos idiomas consegues conversar durante varios minutos” e “em
quantos idiomas consegues expressar emogoes”.

A Figura 4 refere-se a percegéo sobre a diversidade na escola. As respostas foram enquadradas numa
escala ordinal de quatro niveis: “Nenhum professor’, “Alguns professores”, “A maioria dos professores” e
“Todos os professores”.

Aplicam os mesmos critérios, independentemente do
grupo cultural ou étnico dos estudantes.

Tém expectativas académicas mais baixas para os |
estudantes de alguns grupos culturais ou étnicos.
Tratam de igual forma os estudantes de todos os grupos

culturais ou étnicos.

Mostram compreensdo da diversidade de mentalidades - I

em diferentes grupos culturais ou étnicos.
por alguns problemas enfrentados no pars. |
Dizem coisas negativas sobre pessoas de alguns grupos
culturais ou étnicos.
Estdo abertos ao contacto com pessoas de todos os l l
grupos culturais ou étnicos.

Falam de maneira respeitosa sobre pessoas de todos os
grupos culturais ou étnicos.

PERCENTAGEM (%) 0 20 40 60 20 100
m Nenhum professor m Alguns © A maioria dos professores Todos os
professores professores

Figura 4 - Percegéo sobre a diversidade na escola.

No que respeita a percegéo sobre a diversidade na escola, a maioria dos alunos (57,8%) considera que
quase todos ou todos os professores falam de maneira respeitosa sobre pessoas de todos os grupos culturais
ou étnicos. A maioria dos alunos (79,2%) pensa que a maior parte dos professores, estao abertos ao contacto
com pessoas de todos os grupos culturais ou étnicos, sendo que uma percentagem consideravel (19,5%)
considera que apenas alguns dos professores o fazem. A maioria (85,6%) considera que os professores tratam
de igual forma os estudantes de todos os grupos culturais ou étnicos.

A Figura 5 indica as praticas de educagcao multicultural na escola. As respostas foram enquadradas numa

escala ordinal de quatro niveis: “Discordo totalmente”, “Discordo”, “Concordo” e “Concordo totalmente”.
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Para os meus professores, cada estudante é
valorizado de forma igual, ndo sendo importante o
seu pais de origem.

Para os meus professores, cada aluno é valorizado
de forma igual, independentemente da sua
religido.

Para os meus professores, cada aluno é valorizado
de forma igual, independentemente da sua
origem cultural.

Para os meus professores, cada aluno é valorizado
de forma igual, independentemente da sua lingua

materna.
PERCENTAGEM (%) 0 20 40 60 80 100
W Discordo totalmente 1 Discordo  Concordo Concordo totalmente

Figura 5 - Préticas de educac¢do multicultural na escola.

No que concerne as praticas de educagdo multicultural na escola, assinala-se que uma percentagem
significativa de alunos (79,8%) considera que todos os seus professores, sendo a maioria, valorizam os alunos
de forma igual, independentemente da sua lingua materna. Neste caso, 57,8% concordam totalmente que os

professores valorizem de igual forma cada aluno, independentemente do seu pais de origem.

A Figura 6 refere-se a valorizagao da dignidade humana. As respostas foram enquadradas numa escala
ordinal de quatro niveis: “Discordo totalmente”, “Discordo”, “Concordo” e “Concordo totalmente”.

Quando ndo ha muitos empregos disponiveis, a
imigragdo deve ser restrita.

Os imigrantes devem ter todos os mesmos direitos
que as pessoas oriundas do no pais onde vivem.

Os imigrantes devem ter a oportunidade de dar
continuidade as suas tradigdes e estilos de vida.

Os imigrantes que vivem num pais durante vérios
anos devem ter a oportunidade de votar nas
eleicdes.

As criangas imigrantes devem ter as mesmas
oportunidades de educagdo que as outras criangas
do pais onde vivem.

i

Os imigrantes devem ser encorajados a falar a sua
lingua materna.

PERCENTAGEM (%) 0O 20 40 60 80 100

m Discordo totalmente " Discordo = Concordo Concordo totalmente

Figura 6 - Valorizagéao da dignidade humana.
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Relativamente a valorizagdo da dignidade humana, assinala-se que a maioria dos participantes (85%) esta
de acordo relativamente ao encorajamento dos imigrantes falarem a sua lingua materna. A maioria dos
participantes esta de acordo quanto ao facto de que as criangas imigrantes devam ter as mesmas
oportunidades de educagdo que a outras criangas apresenta um valor ligeiramente mais baixo (71,4%). A
maioria dos participantes (57,8%) pensa que devem existir restricdes relativamente a imigracao quando nao
ha muitos empregos disponiveis.

A Figura 7 indica a consciéncia e envolvimento em questdes globais. As respostas foram enquadradas
numa escala ordinal de quatro niveis: “Nao sou capaz”, “Tenho dificuldade”, “Consigo facilmente” e “Consigo
muito bem”.

Discutir as consequéncias do desenvolvimento econémico no
meio ambiente.

Explicar como as crises econdmicas em paises isolados afetam a -
economia global.
Explicar porque é que alguns paises sofrem mais do que outros I I

com as alteragBes climaticas globais.

Discutir as diferentes razdes pelas quais as pessoas se tornam
refugiados.

Estabelecer uma ligagdo entre os pregos dos téxteis/roupas e as
condigdes de trabalho nos paises onde sdo produzidos.

Explicar como as emissdes de didxido de carbono afetam as
alteragGes climaticas globais.

Explicar como as alterag¢@es climaticas poderdo afetar a
sobrevivéncia de certas espécies.

0 20 40 60 80 100
PERCENTAGEM (%)

® Ndo sou capaz Tenho dificuldade Consigo Consigo muito bem
facilmente

Figura 7 - Consciéncia e envolvimento em questées globais.

Quanto a Consciéncia e envolvimento em questdes globais, salienta-se que a maioria dos participantes
consegue explicar bem ou muito bem como as alterag¢des climaticas poderéo afetar a sobrevivéncia de certas
espécies, sendo que, apenas 25% tem dificuldade ou ndo é capaz de o fazer. A maioria dos participantes

(63%) tem dificuldade em discutir as consequéncias do desenvolvimento econdmico no meio ambiente.
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Consideragdes Finais

Importa evidenciar que a educacao para a cidadania global implica uma abordagem centrada numa
pedagogia critica para a justica social (Nussbaum, 2014; Bourn, 2015; Giroux, 2019). Esta abordagem exige
mudancas que envolvem alunos e professores, remetendo para uma concec¢do de subjetivacdo da cidadania
global, com vista a desconstrugdo critica dos discursos dominantes (Franch, 2020). Entendemos que a
educacdo para a cidadania global se assume como transformadora, na medida em que possibilita o
desenvolvimento das competéncias, atitudes e valores de que os alunos necessitam para se envolverem

civicamente e contribuirem para a construgdo de um mundo mais inclusivo, justo e pacifico.

Com base nos dados recolhidos, analisados e discutidos, apresentamos algumas conclusdes da
investigacao. Os participantes mostram abertura a experiéncias interculturais e a maioria considera que a
abertura a estas contribui para o desenvolvimento de competéncias globais. Quanto a aptiddo em linguas
estrangeiras, verificamos que a maioria dos participantes comunica em trés ou mais linguas, para além da sua
lingua materna. Quanto a percecdo da diversidade na escola, os participantes revelam representacdes
positivas. Grande parte dos alunos (58,4%) pensa que os professores nao tém expectativas académicas mais
baixas para os estudantes de alguns grupos culturais ou étnicos. A maioria dos alunos considera que o0s
professores mostram abertura ao contacto com pessoas de todos os grupos culturais ou étnicos,
demonstrando compreender as diferentes mentalidades. No que se refere as praticas de educacao
multicultural na escola, é de salientar que uma percentagem significativa de alunos (79,8%) considera que a
maioria dos professores valoriza os alunos da mesma forma, independentemente da sua lingua materna. No
que respeita a valorizagéo da dignidade humana, os alunos salientam a importancia de os imigrantes falarem
a sua lingua materna. No entanto, € de realcar que a maioria dos participantes pensa que devem existir

restricdes relativamente a imigracédo quando ndao ha muitos empregos disponiveis.

Relativamente a consciencializagdo e envolvimento em questdes globais, a maioria dos participantes
consegue explicar bem ou muito bem como as alteragdes climaticas poderéo afetar a sobrevivéncia de certas
espécies. Salientamos ainda que a maioria dos participantes tem dificuldade em discutir as consequéncias do

desenvolvimento econdmico para 0 meio ambiente.

Com base nos resultados aqui apresentados, poderdo ser efetuadas novas investigacdes que sejam
propicias ao desenvolvimento da educagado global, integrando questbes associadas a educacao para a

cidadania global. Como vias para futuras investiga¢cdes em educacéo global, propomos:

Reforgar o conhecimento sobre a educacéao global a partir de estudos de grande escala, produzidos a nivel
nacional e internacional, complementando com estudos de caso; diversificar técnicas de recolha de
informacgéo, incorporando a observagcdo de aulas; aumentar o numero de participantes em estudos
quantitativos e qualitativos; entrevistar professores de outros paises que dao aulas aos alunos portugueses;
realizar entrevistas a representantes dos 6rgéos de gestao; alargar o estudo a outras secg¢des linguisticas da
escola; replicar o estudo noutras escolas; selecionar e adotar estratégias que permitam enfrentar os novos

desafios da docéncia, no dominio da Educacgéo Global.
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